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Abstrakt

Clanek se zabyvéa pojmem jinakosti v pfedskolnim vzdé&lavani a jeho odli§enim od pojmu
dité se specidlnimi vzdélavacimi potfebami v teoretické roviné. V té praktické se opira se
o pilotni Setfeni, podrobnou analyzu kurikula RVP PV realizovanou pro zaky pedagogické-
ho lycea, kterad se zaméfuje na rozvoj profesnich kompetenci ve vztahu k inkluzivnimu tren-
du ve vzdélavani. Cilem bylo podpotit profesni pFipravenost budoucich absolventi peda-
gogického lycea v oblasti prace s ditétem s jinakosti za vyuZziti plosné loutky jako nastroje
vzdélavani. Diléim cilem bylo na zakladé didakticky zacilenych ¢innosti u déti predskolniho
véku v MS popsat pFinos plo$né loutky v oblasti komunikace, interakce, spontaneity a krea-
tivity v rdmci odborné praxe zakd pedagogického lycea. Vyuzita byla analyza dokumentd,
pozorovani, kazuistika a celd aplikaéni ¢ast mé analyticko-navrhovy charakter.
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Abstract

The article explores the concept of otherness in preschool education and its distinction

from the term “child with special educational needs” from a theoretical perspective. On
the practical level, it is based on a pilot study and a detailed analysis of the Framework
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Educational Programme for Preschool Education (RVP PV), conducted with students of
a pedagogical lyceum. The study focuses on developing professional competencies
in relation to inclusive trends in education. The main objective was to strengthen the
professional preparedness of future pedagogical lyceum graduates for working with
children exhibiting otherness, using a flat puppet as a tool for education. A secondary
objective was to examine, through didactically targeted activities with preschool
children in kindergartens, the potential of the flat puppet to foster communication,
interaction, spontaneity, and creativity within the context of the students’ professional
training. The study employed document analysis and observation, case study, and the
overall character of the work is both analytical and design-based.

Keywords

otherness, special educational needs, pedagogical lyceum, professional readiness,
preschool education, drama education

uvoD

Tento clanek predklada navrh, jak vyuzit kreativni nastroj plosnou loutku pfi didakticky
zacilenych ¢innostech v MS. Pracuje s analyzou RVP PV a pfinasi navrh vytvarné drama-
tickych aktivit vyuzitelnych v MS. Zavéry podporuji vyznam metodického vedeni, umé-
leckého vyjadfeni a individuainiho pfistupu jako prostfedkd ke zkvalitnéni profesni pfi-
pravy zakl pedagogického lycea na startu jejich profesni drahy. Prakticky pfinos spociva
v porozuméni pojmu jinakost. Nosné téma didakticky zacilenych cinnosti provazi vlastni
autorsky pribéh. Otevira se zde prostor pro vciténi se déti i Zakl pedagogického lycea
do prozivani ditéte s jinakosti. Modifikace, individualizace a diferenciace v kontextu ji-
nakosti jako edukacni vyzvy je ¢im dal castéjsim tématem v pedagogickych diskurzech.
V Ceském prostredi je tento pojem casto zaménovan s terminem dité se specialnimi
vzdélavacimi potfebami (SVP), pficemz pojem jinakost je mnohem $irsi a zahrnuje i déti
bez diagnozy, které se lisi napt. kulturnim pozadim, jazykem, temperamentem ¢&i Zivotni
zkudenosti nebo odlisnym vychovnym prostfedim, déti viktimizované i nadané, vycho-
vavané jednopohlavnimi pary, ve stfidavé pédi.

SOUCASNY STAV POZNANI

Interdisciplinarni pojem jinakost nenf jen jind jakost. Toto motto provazelo v roce 2014
Specidlnépedagogické dny Univerzity Palackého v Olomouci. V soucasné pedagogic-



ké literatufe je jinakost pojimana nejen jako rozdilnost ve schopnostech, ale i v kultur-
nim, socialnim &i jazykovém kontextu, souvisi i s inkluzivni pedagogikou. Klade dlraz
na vzdé&lavani véech déti bez rozdilu. Cesky pravni rémec viak definuje zejména pojem
specialni vzdélavaci potfeby a s tim spojené trovné poskytovanych podpirnych opat-
feni ve vzdélavani, ¢imz zuzuje redlny pohled na diverzitu ve tfidé. Pojem jinakost je
v pedagogice chapan jako sSiroké spektrum odlisnosti mezi détmi. V predskolnim
vzdélavani se nejlastéji setkdvame s jinakosti ve formé specidlnich vzdélavacich po-
treb, at uz v disledku zdravotniho postizeni, chronického onemocnéni, poruch vyvoje
nebo sociokulturniho znevyhodnéni, na nadané a mimofadné nadané déti se Casto
zapomind, co teprve déti s tzv. dvoji vyjimecnosti, kterym deficit na strané jedné vyva-
zuje nadani na strané druhé. Dité s jinakosti neni dité ,,jiné” v negativnim smyslu slova,
naopak pritomnost rozmanitosti obohacuje celou tfidu a vytvafi podnétné prostredi
pro rozvoj véech. Jinakost tedy predstavuje vychyleni od normality. Hartl a Hartlova
(2010, s. 352) popisuji normalitu jako ,termin v obecné roviné obtizné vymezitelny,
obvykle blizkost nejc¢astéji se vyskytujicimu jevu, shoda s obecnym oéekavanim spo-
le¢nosti”. Z toho vyplyva, Ze za normélniho jedince byva povazovan ten, kdo splyva
s primérem, dodrzuje spolecenské normy a nevybocuje ze zazitych standardd. To, co
je povazovano za normalni a co uz za odchylku, uréuje ¢lovék sam a tyto hranice ne-
jsou neménné. Vyvijeji se v zavislosti na dobé i individudlnim pohledu. Z pohledu za-
kona ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zékladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném
vzdélavani (Skolského zékona), je dité se specialnimi vzdélavacimi potfebami tehdy,
pokud vyzaduje jeho edukace podplirna opatfeni, a to na zakladé zejména zdravotni-
ho postizeni, zdravotniho nebo sociédlniho znevyhodnéni, ale i dité s nadanim, s odlis-
nym matefskym jazykem. V matefskych skoléch se pak realizuje podpora téchto déti
prostfednictvim individualizace, spoluprace se skolskymi poradenskymi zatizenimi,
s vyuzitim asistentld pedagoga jako jednoho z nenékladnéjsich podpirnych opatieni
v oblasti personalni podpory, ¢i tvorby individualnich vzdélavacich pland, poskytova-
nych predmétll specidlnépedagogické péce. Inkluze zde neni vnimana jako vyjimeény
krok, ale jako bézna soucast edukadni reality.

Téma jinakosti presahuje legislativni rémce, dotyké se filozofie vychovy a vzdélavani,
postojl, atmosféry ve tfidé, ochoty systému vytvéret prostfedi vstficné ke kazdému
ditéti. Jinakost mlze spocivat i v ditéti, které se pomaleji, obtizné socializuje. Kazda
jinakost ovliviiuje edukacni proces, klade na pedagoga, rodice, ale i dité jiné naroky.
Predskolni vzdélavani zdlraznuje individualizaci, pficemz role ucitele je kli¢ova. Vychova
k toleranci a respektu k odlignosti je pfitom prifezovym tématem nejen v MS. Setkani
s jakoukoliv formou jinakosti pfindsi novou zkusenost a ta je v pojeti souc¢asného trendu
spole¢ného vzdélavani stézejni pro pfipravu budouci generace pedagogickych pracov-
nikd. Pojem jinakost zminuje také RVP ZV v oblasti multikulturni vychovy, tj. v rémci
prohlubovani postojd a hodnot, kdy si dité nebo Zak utvéfi pozitivni postoje k jinakosti
a kulturni rozmanitosti.

V ceském akademickém prostfedi neni téma jinakosti rozsifené. Prvnimi vlastovkami
jsou mezindrodni konference zastfeujici pojem jinakost ve specidlnépedagogickém



vyzkumu nebo publikace Kolafové (2012) Jinakost — postizeni — kritika. Spolecenské
konstrukty nezpisobilosti a hendikepu, ktera tento pojem zasadila do $irsich spolecen-
skych vazeb, nikoliv jen pro oblast vzdélavani, jako je tomu u pojmu speciélni vzdéla-
vaci potfeby. Antologie textl z oboru disability studies. Vyznamné védecky se pojmu
jinakost ve vztahu k odlisnostem v oblasti mentalni jinakosti zabyva Hrubesova (2019).
Névrhova ¢ast autorky Silberové (2025) nese podobnou linku jako navrhova préce Sed-
lackové (2018), kterd v rdmci zprostfedkovani problematiky jinakosti v matefské skole
metodou préce s knihou vyuzila prvek ousiderovstvi. Jinakost ve svych navrzich vidi ve
smyslu handicapu, odli$ného vzhledu, odlisné barvy pleti a odlisSnych zajmd. U navrhu
Silberové (2025) je nosnym prvkem slovni hticka ,To mas marny” a prvek sebepojeti
chlapce s jinakosti, jehoz jinakost umocriuje vnimani svych moznosti a limitd, které spolu
utvari okoli, ve kterém vyrdsta.

Predskolni vzdélavani déti s jinakosti pfedstavuje specifickou oblast pedagogické pra-
xe, kterd vyzaduje hluboké porozuméni individuainim pottebam, respektujici pfistup
a schopnost mezioborové spolupréce. Zasadni roli zde hraje individualini pfistup zalo-
Zeny na dlsledném pedagogickém pozorovani a diagnostikovani, které tvofi zaklad pro
planovani, poskytovéni a vyhodnocovéni miry poskytované podpory. V praxi se stale
vice uplatiuje dynamické diagnostika, jak ji popisuje Bednafova a Smardova (2015).
Nesleduje pouze aktualni vykon ditéte, ale také jeho schopnost udit se, reagovat na
podnéty a individualni podporu. Takovy pfistup umoziuje lépe porozumét détskému
potencidlu a pfizplsobit vzdélavaci strategie vcas a citlivé a v potfebné mire tak, aby
u ditéte nevznikala nauc¢end bezmoc, ale maximalni mozné mira sobé&staénosti s ohledem
na jeho moznosti a limity. Ve vzdélavani déti s jinakosti je cilem rozvoj vSech klicovych
kompetenci podle RVP PV, s vyuZzitim vhodné zvolenych ¢innosti i podplirnych opatfe-
ni. Absolventi pedagogického lycea nemohou byt plné kvalifikovanymi uciteli v matetské
skole, ale zakladni povédomi o inkluzivnich trendech ve vzdélavani by jiz méli mit upev-
néno, zejména pokud mohou po absolvovani pedagogického lycea pracovat na pozicich
asistentl pedagoga, bez kterych se nelze inkluzivni vzdélavani ani predstavit.

Nové pedagogické pfistupy, jak pracovat s détmi a vétépovat jim poznatky, hledal jiz
Komensky, hovoril o tzv. ,titérkach, zmensenych predmétech pro déti, které slouzily
k seznamovani s okolnim svétem a zmenseni okolniho svéta do détského méritka. Na
jeho myslenku navézali a rozvijeli ji dal$i pedagogové, napt.: prvni péstounky u nas
B. Ledvinkova a M. Miillerové, které zaroven roku 1869 vedly v Praze MS. V téze dobg,
hledaji amatérsti loutkafi, jak Ize vyuZit loutky jako néstroj pro vychovu a vzdélavani déti.
Prokop Konopasek Zijici na prelomu 18. a 19. stoleti, byl prvnim, kdo psal ¢lanky pravé
o propojovani a vyuzivani loutek v pedagogice a sém loutku v praxi pouzival. Jednim
z vyznamnych pedagogd, ktefi ve své praxi vyuzivali loutky, byl také FrantiSek Hauser.
Plsobil zéroven jako feditel soukromé skoly v Praze. Ve skolnim prosttedi zaved! lout-
kova predstaveni, jejichZ cilem bylo spojit zdbavu s vychovnymi prvky pro zéky. Tato
forma vyuky se mezi détmi tésila velké oblibé. Az v pribéhu 50. let 20. stoleti vak doslo
k SirsSimu zapojeni loutek do vychovné-vzdélavaciho procesu (Silberova, 2015; Silbe-
rova, 2018). V dnesni dobé v ramci sehral dudlezitou roli projekt ,Loutka jako nastroj



vzdélavani”, jehoz realizétorem byl spolek THeatr ludem. THeatr ludem v téchto vzdéla-
vacich aktivitach pokracuje a rozviji vzdélavaci seminare zamérené na loutkové divadlo
a jeho vyuziti ve vyuce (Volkmerova, 2016).

Plosné loutky patfi mezi jednoduché dvourozmérné loutky, je zpravidla vytvorena
z pevného papiru, kartonu nebo preklizky. Nej¢astéji je upevnéna na tyéce nebo dré-
tu, coz umoznuje jednoduchou manipulaci, ovéem s omezenou moznosti pohybu. Hra
s plosnou loutkou ¢asto plsobi jako oZiveny obraz &i ilustrace. Tyto loutky byvaji bud'
jednostranné nebo oboustranné, pricemz kazda strana mlze mit odlisny vyraz posta-
vy, coz poskytuje jednoduchou moznost zmény emoci a vyrazl postav (Blecha, 2003).
Specifickou kategorii tvofi také stinové plosné loutky, které se pouzivaji pfi stinovém
divadle a kde hlavni roli hraje jejich stinové projekce (Dvorak, 1997). Diky jednoduchosti
vyroby i manipulace jsou plosné loutky ideélni pomickou pro pedagogy, ktefi chtéji
zpestfit vyuku a vizualizovat probirana témata. Volkmerové (2016) zddraznuje, ze loutka
se stava Zivou aZ v procesu animace, coz umoznuje détem rozvijet jejich predstavivost,
kreativitu a komunikaéni schopnosti. V predskolnim vzdélavani plosné loutky vyznamné
podporuji rozvoj déti napti¢ vzdélavacimi oblastmi definovanymi v RVP PV. Déti se navic
mohou zapojit do samotného procesu vyroby loutek (MSMT, 2021; Volkmerova, 2016).
V dramatické vychové jsou hybatelem déti, v terapii loutkou je hybatelem loutka. Peda-
gog je pfi praci s loutkou upozadén a béhem hry dostéava prostor diagnostikovat (Falke
2011, podle Volkmerova, 2023).

ZKOUMANA PROBLEMATIKA A POUZITE METODY

Vyzkum mé charakter kvalitativni pfipadové studie s prvky akéniho vyzkumu (Yin, 2018;

Stringer, 2014). Zdmérné byl zvolen tento design, protoze umozniuje detailné analyzovat

proces zavadéni didakticky cilenych ¢innosti do praxe matefské skoly a zarover reflek-

tovat profesni rozvoj zakd pedagogického lycea béhem odborné praxe. Pilotni ¢ast byla

realizovana v rémci pfiprav na vyuku u zakd pedagogického lycea. Probéhla podrobna

didakticka analyza kurikula, vizualizace této analyzy formou metodickych listd s modifikaci

konkrétniho ditéte s jinakosti. VyuZita byla vytvarné dramaticka aktivita s plosnou loutkou.

Vyzkumny soubor tvofily dvé skupiny:

1. Déti z matef¥ské skoly — celkem 24 déti ve véku 5-6 let, z toho jedno dité s diagnos-
tikovanym kognitivnim oslabenim.

2. Zaci pedagogického lycea — 12 7akd 3. roéniku, ktefi absolvovali povinnou odbor-
nou praxi v MS.

Vybér Géastnikl byl zamérny na zaklad& dostupnosti, spoluprace MS a relevance pro

cil vyzkumu.

Vyzkum probéhl v souladu s etickymi principy pedagogického vyzkumu:
® Informovany souhlas zékonnych zastupcl vsech déti.

® Anonymizace vSech osobnich udaji.

® Souhlas vedeni MS s realizaci vyzkumu a pouzitim metodickych listd.



Cilem této prace je podpofit profesni pfipravenost budoucich absolventi pedagogic-
kého lycea v oblasti préace s ditétem s jinakosti s vyuZitim plosné loutky jako nastroje
vzdélavani. Diléim cilem je na zékladé didakticky zacilenych Cinnosti u déti predskolniho
véku v MS popsat pfinos plosné loutky v oblasti komunikace, interakce, spontaneity
a kreativity v ramci odborné praxe Zaki pedagogického lycea.

Prace si klade tyto otazky: Jak lze podpofit profesni pfipravenost budoucich absolventd
pedagogického lycea na préci s ditétem s jinakosti s vyuzitim plosné loutky jako vzdéla-
vaciho prostredku? (vychézi z analyzy kurikula RVP PV, pozorovaciho archu vyuZzitého pfi
naslechu a didaktického zpracovani metodickych listd €. 1 a 2).

Jaky je potencial plosné loutky pro vzdélavéani ditéte s jinakosti v oblasti komunikace,
interakce, spontaneity a kreativity? (vychazi z pfimého pozorovani ve tfidé, kazuistiky
a navrhu modifikovanych aktivit — metodicky list &. 3 a kazuistika).

Ziskana data jsou zalozena na pfimém zGcastnéném pozorovani v rdmci naslechl v ma-
tefské Skole s garantem praxe (autor prace), analyzy skolnich dokumentd (kurikula, za-
znamy o détech). Aplikaéni ¢ast vychazi z kazuistiky pozorovaného ditéte s jinakosti
v procesu edukace.

Na zaklad& analyzy dokumentu RVP PV (MSMT, 2021) byly zvoleny dvé& dominantni
vzdélavaci oblasti: ,Dité a jeho psychika” a ,Dité a ten druhy”, které slouzily jako ra-
mec pro navrh metodickych listd. Zdmérem bylo vytvorit podklad tematicky zamérené-
ho podkladu pro integrovany blok s ndzvem Svét jinyma ocima, ktery propojuje préaci
s literdrnim textem, rozvoj emo¢ni inteligence a podporu respektu k odlignosti.

V rdmci navrhové c&asti prace byl hlavni autorkou pfipraven vlastni autorsky pfibéh
o chlapci s jinakosti, ktery slouzi i jako podklad pro budouci scénat loutkového pred-
staveni pod pracovnim nazvem Tomas Marny, inspirovany slovni hfickou divadelniho
predstaveni spisovatelky Ireny Douskové — Hrdy Budzes (Hrdy bud'Zes). Navrhy didak-
tickych pomUcek (plosné loutky, hmatové pexeso, leporelo, omalovanky) jsou prototypy
budoucich velkoformétovych loutek pro planovana predstaveni pro déti v MS v ramci
dramatické vychovy zakd pedagogického lycea, kterd ma znalost predskolniho kurikula
a specifik prace s ditétem se specialnimi vzdélavacimi potfebami propojovat s oblasti
vytvarné dramatickych lekei a ukdzat moznosti vyuziti plosné loutky i jako nastroje vzdé-
lavani a predstavit i moznosti, jak zapojit zéky pedagogického lycea do reciprocnich
aktivit pro matefské Skoly, které umoznuji realizaci jejich odbornych praxi. Navrhova
¢ast prace bude ve $kolnim roce 2025/2026 realizovana napt. jako projektovy den nebo
Den déti.



ANALYTICKA CAST

Vzorovy metodicky list €. 13
Zadani: Podpotit u ditéte zajem o praci s textem a procvicit dovednost uzivat nékteré
pojmy souvisejici s emocemi, hodnotami, postoji. Rozvijet respekt k odliSnostem.

Nazev:

To mas marny (dramaticka lekce - prace s textem)

Cilova skupina:

5-6

Vzdélavaci
oblast RVP PV:

Dité a jeho psychika

® vnima, interpretuje a vyjadfuje emoce (vlastni i postav),
® rozviji pfedstavivost a symbolické myslent,

® ziskava sebedlvéru a pozitivni sebehodnoceni,

® rozviji soustfedéni, pamét a schopnost vypravét.

Predpokladané
vztahy k jinym

oblastem RVP

PV:

Dité a ten druhy — rozvinout dovednost déti komunikovat s uéitelkou, rozvoj
komunikace a spolupréce.

Dité a spole¢nost — rozvinout schopnost déti pozorné naslouchat ¢etbé z knihy
a vyjadfovani emoci.

Dité a svét — poznavani souvislosti mezi slovy, ¢iny a dopady.

Hlavni vzdélavaci
cil pro ucitelku:

Podporovat rozvoj bazélni grafomotoriky a motoriky.

Vést déti k porozuméni emocim skrze pohyb, zvuk, gesto.

Podporovat fantazii a schopnost vyjadfovat se prostfednictvim dramatické
¢innosti.

Diléi cil(e)
pro uditelku:

Rozvijet schopnost déti sledovat, napodobit a védomé regulovat sviij pohyb.
Podporovat rovnovéhu, koordinaci a orientaci v prostoru.

Vést déti k rozliSovani stop (kocici, psi, ptaci, lidsky).

Umoznit détem vyjadfit vlastnosti postav pomoci pohybu.

Rozvijet neverbalni vyraz a dramaticky projev.

Hlavni vzdélavaci
cil pro dité:

Vnimat, vyjadfovat a napodobovat projevy emoci a vlastnosti zvifecich postav.

Diléi cil(e)
pro dité:

Seznamit se se stopami a pohybem riznych zvitat.

Napodob pohyb zvitat (Tydyt — Pejsek ztézka podupkava, Cililink — koc¢ka
naslapuje lehounce, Tuk Tuk - a ptacek poskakuje).

Vzpomen si, jak jsme spolu na koberci chodili jako zvitatka.

Zobni zrni¢ka (prstiky ,vyzobavat” korélky).

Zapoj se do dramatizace ,krmeni ptacka”.

Ukoly pro dité:

O ¢em by mohl byt nas pfibéh, kdyz se podivate na tyto loutky?

Poslechni si pfibéh, ktery se jmenuje ,To mas marny”.

Poskladej loutky na leporelo podle toho, jak se ptibéh odehrél a z jeho pomoci
nadm vypravéj pribéh.

Jak se asi citil nas Tomasek, kdyz o ném lidé fikali, Ze je marny?

Pro¢ si Tomasek myslel, Ze ptacka nezachrani?

Uvodni motivace
déti:

Ctenarska strategie predvidani:

Milé déti, méme pred sebou tyto postavicky, o ¢em byl jejich pfibéh, ktery jsme
si minule vypravéli?

Co kdybychom vzali Toméaska s jeho kamarady na prochazku?

Jak asi naslapuje pejsek, kocicka, ptacek a my sami?

3 Vzor metodického listu vychazi z publikaci Burkovi¢ové a Navratilové (2019).



Materialné
didaktické
prostiedky:

Stopy psa, kocky, ptacka, ditéte.
Pracovni list ,Zobani zrni¢ek”.

Plosné loutky (pouze pro motivaéni ¢ast).
Orffovy néstroje.

Metody prace
pro uéitelku:

Metoda motivaéni — v ivodu edukaéni ¢innosti i béhem celé ¢innosti
Metoda slovni monologicka — vypréavéni, éteni béhem celé edukaéni ¢innosti
(préace s textem)

Metoda slovni dialogicka — rozhovor s détmi béhem celé edukacni ¢innosti,
dramatizace - situaéni a inscena¢ni metoda (plo$na loutka)

Metoda nazorné demonstra¢ni — demonstrace statickych obrazd béhem
edukacni ¢innosti (leporelo)

Metody prace

Metoda slovni monologicka i dialogickéa — vypravéni, dramatizace pfi

pro dité: odpovédich a rozhovoru s ucitelkou — béhem ¢innosti s ostatnimi détmi
Metoda nazorné demonstraéni — pozorovani — pti prohlizeni obréazkl
Organizacni Podle vztahu k osobnosti ditéte

formy prace:

Vzdélavani hromadné Gvod v komunitnim kruhu, tvaréi ¢innost u stolecku.
Podle charakteru edukaéniho prostiedi
Vzdélavani v herné na koberci.

Predpokladana
Easova dotace:

35 minut (pét minut faze motivaéni, 10 minut faze expozi¢ni, 10 minut faze
aplikaéni, 10 minut faze reflexivni)

Postup:

Ucitelka déti uvita v kruhu, ukaze loutky a leporelo
Cteni pohadky, ukazka emoci a intonace

Diskuze — co slysely, co pochopily

Rozdéleni do skupinek — préace s kolazi (1 list = 1 scéna)
Déti vypravi pfibéh podle loutek a své fantazie

Predpokladany
produkt
a vystup:

Produkt:

Poskladané prostorové leporelo s vyuzitim plosné loutky podle pokyn(
Pfibéh prevypravény pomoci plosnych loutek

Vystup:

Kompetence k uceni — dité se bude soustfedit, udrzi pozornost, bude hledat
odpovédi na otazky

Kompetence komunikativni - dité sdéluje, co proziva

Kompetence socialni — spolupracuje v dramatizaci

Kompetence &innostni - zapoji se do vytvéieni 3D leporela

Ocekavané vystupy dle RVP PV (konkretizované):
Sledovat a vypravét pribéh, pohadku

Uvédomovat si svoje moznosti a limity

Prozivat radost ze zvladnutého a poznaného
Uvédomovat si pfijemné a nepfijemné citové prozitky
Vyjadfovat se skrze fantazii a pfedstavivost.

Modifikace pro
dité se SVP:

Pro dité s oslabenim kognitivnich funkei:

Vyuziti zvétsenych loutek a obrazk(, moznost prace na zemi.
Moznost opory pfi dramatizaci (zidle, pol$tar, opora téla).
Vyjadreni ptibéhu obrazky.

Delsi ¢asovy prostor na dokonceni ¢asti leporela.

Prace s emoéni kartou: , Jak se ted'citim?”

Podpora kamarada jako ,partaka” pfi tvofeni a vypravéni.
Strukturovany povrch loutek a plosného leporela.




Vyhodnoceni
(reflexe):

V reflexivnim kruhu: diskuse nad moznostmi a limity ¢lovéka. Zhodnoceni,
jak se ndm podafilo pfibéh pomoci leporela a plosné loutky zapamatovat

a odnasime si ponauceni, ze kazdy z nds muze byt prospésny.

Spoleéné sdileni - co se povedlo, co déti citily, jaka byla role kazdého hrdiny.
Zhodnoceni emoci, podpora pocitu tspéchu.

Uditelka zaznamena:

e slovni vyjadreni déti.

¢ jejich reakce v dramatizaci.

® miru zapojeni ditéte se SVP.

o efektivitu modifikace aktivity u ditéte se SVP.

Vzorovy metodicky list €. 2
Zadani: Podpofit u ditéte zdjem o praci s textem a procvicit dovednost uzivat nékteré
pojmy souvisejici s emocemi, hodnotami, postoji. Rozvijet respekt k odlisSnostem.

Nazev:

To mas marny (vytvarné dramaticka lekce stopy pratelstvi)

Cilova skupina:

5-6

Vzdélavaci
oblast RVP PV:

Dité a jeho télo
vnimani rozdili mezi strukturami povrchii (hladké x hrubé, mékké x tvrdé),
vnimani prostfedi pomoci hmatového zkoumani a otiskovani.

Predpokladané
vztahy k jinym

oblastem RVP

PV:

Pfedpokladané vztahy k jinym oblastem:

Dité a jeho psychika — vyjadfeni emoci, porozuméni pfibéhu, rozviji
predstavivost a symbolické mysleni (otisky jako zaznamy emoci, pohyb jako
projev vlastnosti).

Dité a ten druhy — spolupréce pfi tvorbé a dramatizaci.

Dité a svét — poznavani rozmanitosti zvifat a otiskd,

V této lekci dochazi i k rozvoji smyslového vniméani, zejména prostfednictvim:
® hmatu (rlzné struktury stop, reliéfy razitek, otiskovani do barev).

* zraku (pozorovani rozdild mezi otisky, barvami, smérem).

e sluchu (zvuky pohybd, rytmizace, doprovod fikanky — cinkani rolnicky).

Hlavni vzdélavaci
cil pro ucitelku:

Podporovat rozvoj hrubé a jemné motoriky prostfednictvim pohybu
a grafomotorickych technik.
Vést déti k védomému pohybu, vyuZiti prostoru a koordinaci s ostatnimi.

Diléi cil(e)
pro uéitelku:

Rozvijet schopnost déti sledovat, napodobit a védomé regulovat svij pohyb.
Vést déti ke spravnému Gchopu néstroje a k rozvoji grafomotorickych navyka.
Podporovat rovnovahu, koordinaci a orientaci v prostoru.

Povzbuzovat dité k popisu smyslové zkusenosti — , Jak to citi$? Je to jemné, mékké?”

Hlavni vzdélavaci
cil pro dité:

Vnimat a vypravét déjovou posloupnost.
Porozumét vyznamu slov v kontextu.

Diléi cil(e)
pro dité:

Naslouchat pohadce a porozumét jeji hlavni myslence.
Vyjadfit, jak se postavy citily a proc.
PouZit plosné loutky pfi dramatizaci.




Ukoly pro dité:

.Kdo tady zanechal nejjemnéjsi stopu? Pro¢ asi?”

.Ktery pohyb ti pfipadal vesely? A ktery opatrny?”

JJak se asi citil Tomas, kdyz si myslel, ze je marny?”

.Co jsi dokazal/a ty? Co té potésilo?”

.Dokéze$ udélat stopu, ktera je Uplné ticha?”

.Dokazes chodit tise po $pickach jako kocka, aby nevyplasila ptacka cinknutim
rolnicky?”

.Dokéaze$ poskakovat jako pejsek, kdyz méa radost, ze vidi svého panicka?”
.Vezmi tuzku do ruky, jeji hrot je ted ptaci zobéacek a zobe zrnicka, kolik zrni¢ek
dokézes nazobat?”

Uvodni motivace
déti:

Strategie usuzovani:

Milé déti, vzpominate si na nase kamarady, se kterymi jsme se seznamili?
Ukazka plosnych loutek a razitek:

«Toto je otisk. Jaké zvite by mohlo jit po $pickach?

A které radostné skace? A jak chodi pejsek, co vypada jako vIk?”
Rytmizovana vlastni autorska fikanka:

Kdo tu sel a kdo tu bézel?

Kdo tu cinkal, kdo se smal?

Kocka sla a pejsek dupal,

ptacek tiSe zpivat znal.

Zobni, zobni — hop a skok,

Tomas vede pres potok,

zviratka a taky déti,

co jich tu je jako smeti.

Materialné
didaktické
prostiedky:

Lano na zemi (imaginace potoka), rolni¢ky (na gumicce na kotniku), tuzka ¢. 2,
role baliciho papiru, razitka, vodové barvy)

Metody prace
pro uditelku:

Metoda motivaéni — v Gvodu edukaéni &innosti i béhem celé &innosti.
Metoda slovni monologicka — pfipomenuti pfibéhu.

Metoda slovni dialogicka — rozhovor s détmi béhem celé edukaéni ¢innosti,
dramatizace - situa¢ni a inscena¢ni metoda (pohybové rytmicka chvilka).
Metoda nazorné demonstraéni — demonstrace statickych obrazd béhem
edukaéni ¢innosti (spoleény artefakt a jeho reflexe).

Metody prace

Metoda slovni monologicka i dialogickéa — spontanni a inscenac¢ni dramatizace

pro dité: pii odpovédich a rozhovoru s ucitelkou — béhem &innosti s ostatnimi détmi.
Metoda nazorné demonstraéni — pozorovani — pohybové vyjadreni
v makroprostoru herny a mikroprotoru na plose papiru.
Prakticka — grafomotoricka aktivita, razitkovani, spontanni pohyb.
Organizaéni Podle vztahu k osobnosti ditéte

formy prace:

Vzdélavani hromadné Gvod v komunitnim a zavér v reflexivnim kruhu.
Podle charakteru edukaéniho prostiedi
Vzdélavani v herné na koberci.

Predpokladana
casova dotace:

35 minut (pét minut faze motivaéni, 15 minut faze expozi¢ni (pohybové rytmicka
¢ast), 15 minut faze aplikacni (otisky a stopy), 10 minut faze reflexivni)

Postup:

Ucitelka pfipomene piibéh o Tomasovi formou dialogu, vyuzije plosné loutky
postav.

Ukaze détem razitka a rizné struktury materiali (chlupaté, Sustivé, hladké).
Détem polozi otazky:

,Kdo tu Sel a kdo tu bé&zel? A kdo se smal?”

.Poznas, & mize byt tato stopa?”




Spolecné si zazpivaji ¢i zarytmizuji fikanku:

Kdo tu sel a kdo tu bézel?

Kocka sla a pejsek dupal,

ptacek tise zpivat znal...

Expoziéni East pohybové rytmizaéni:

Déti maji na noze rolni¢ku na gumiéce — uvédomuji si pohyb a zvuk.
Déti se pohybuji po herné podle zadani:

Po $pickach jako kodicka Cililink

Po patach jako nemotorny a tézkopadny pes Tydyt

Poskakuji lehce jako ptacek

Reaguji na rytmus a pokyn:

.Ted'jdi potichu jako kocka, kterd nechce vyplasit ptackal”

A ted'skakej radostné jako pejsek, kdyz vidi svého kamaréada.”
Ucitelka podporuje prozitek emoci postav skrze pohyb a télo.

Déti respektuji povel Stronzo.

Aplikaéni faze - vytvarna &innost (15 minut)

Déti si sednou ke spole¢nému balicimu papiru (nebo v centrech aktivit).
Pomoci razitek a grafomotorickych cviéeni:

Zobaji tecky tuzkou jako ptécek Tutu (rozvoj uvolnéni ruky)

Otiskuji stopy zvitat:

Jemné otisky (kocka — $picky)

Silné otisky (pes — radostny dupot)

Lehké tecky (ptacek — zobani)

Kazda skupina tvoli ¢ast spole€né vytvarné krajiny s vyznacenou ,stezkou
pratelstvi”.

Pouzivaji riizné hmotné materialy pro smyslové vnimani (chlupaté latky, Sustivé
sacky, reliéfni podklady).

Reflexivni €ast:

V reflexivnim kruhu.

Predpokladany
produkt
a vystup:

Produkt:

Spoleény vytvarny artefakt.

Spoleéna vytvarna krajina pokryta otisky.

Grafomotorické zaznamy (,zobani ptacka”).

Pohybové vytvarna dramatizace - vyjadieni vlastnosti postav stopou

a pohybem.

Vystup:

Kompetence k uceni: dité pozoruje, sleduje a pfenasi pohyb do vytvarného
projevu.

Kompetence ¢innostni a obcéanské: dité dokoncuje pohybovy a vytvarny ukol,
respektuje prostor a material.

Kompetence sociélni a personalni: dité spolupracuje pfi skupinovém
vytvarném dile.

Kompetence komunikativni: sdéluje, co vytvofilo, co napodobuje. Vyjadiuje
své predstavy pomoci vytvarnych technik.

Ocekavané vystupy dle RVP PV (konkretizované):

Zamérné koordinuje pohyby téla, pohybové dovednosti vyuzivé pfi he i dal3ich
¢innostech.

Zachézi s béznymi predméty denni potfeby, pomUckami, néstroji a materialy.
Ovlada zékladni dovednosti jemné motoriky (napf. manipulace s predméty,
nastroji, kresba).

Védomé napodobuje jednoduchy pohyb, reaguje na rytmus, méni tempo, smér.




Modifikace pro
dité se SVP:

Zvétsené razitko s ichopem.

Prace ve dvojici s partakem.

Pohybova varianta v sedé (prstové pohyby misto skakani nebo vyuziti
multisenzorického chodni¢ku na boso).

Vyuziti silngjsich kontrastnich barev a struktur.

Otiskovani misto kresleni tam, kde jemna motorika nestadi.

Kratsi Useky cinnosti, Castéjsi prestavky.

Vyhodnoceni
(reflexe):

V reflexivnim kruhu:

Déti usednou k artefaktu a reflektuji zazitek:

Otazky ucitelky:

¢ ,Kdo tady zanechal nejjemnéjsi stopu?”

o ,Jak ses citil, kdyz jsi chodil jako ko&ic¢ka?”

o Kterd ¢ast té bavila nejvic?”

e ,Zobnul jsi hodné zrni¢ek? Co ti to pfipominalo?”

e, Ktery pohyb ti pfipadal vesely? A ktery smutny?”

e Kdy jsi byl jako Tomas — myslel sis, Ze néco nezvladnes, ale pak jsi to dokazal?”
Cile reflexe:

* posileni pozitivniho sebehodnoceni,

¢ rozvoj schopnosti popsat emoci a télesny prozitek,
e rozliseni symboliky v téle, prostoru a grafice.

Vzorovy metodicky list €. 3

Zadani pro individualni ¢innost: Podpofit u ditéte se taktilné haptické vnimani, ovéfit,
zda si pamatuje pfibéh a dokéze vybarvit nebo sefadit obrazky podle déjové posloup-
nosti. S vyuzitim rytmizace podpofit u ditéte schopnost reprodukovat fikanku.

Nazev:

To mas marny (hmatové pexeso a omalovanka se zpétnou vazbou)

Cilova skupina:

5-6

Vzdélavaci Dité a jeho psychika

oblast RVP PV:

Pfedpokladané | Dité a jeho télo — rozvoj jemné motoriky, Gchopu, vnimani materialu.
vztahy k jinym | Dité a svét — vnimani struktur a smyslovych vlastnosti okoli.

oblastem RVP
PV:

Dité a ten druhy - interakce s uditelkou, vedeny rozhovor.

Hlavni
vzdélavaci cil
pro ucitelku:

Podporovat u ditéte se SVP taktilné haptické vnimani a pamétové strategie pfi
navazujici ¢innosti s vytvarnym prvkem.

Diléi cil(e)
pro ucitelku:

Ovéfit porozuméni pfibéhu pomoci strukturovanych otazek.
Motivovat dité ke grafickému vyjadreni podle déjové posloupnosti.
Podpofit rytmizaci slov a pohyb pfi jednoduché fikance.

Hlavni Zapamatovat si déj a vyznam piibéhu o Toméasovi, propojit hmatové vnimani
vzdélavaci cil s vytvarnou ¢innosti a reprodukovat jednoduchou fikanku.

pro dité:

Dil¢i cil(e) Poznéavat rozdilné struktury hmatem a slovné je vyjadfit.

pro dité: Vybarvit omalovénky podle déjové posloupnosti.

Opakovat rytmizovanou fikanku s pomoci ucitelky.




Ukoly pro dité:

Vyber karticku s materiadlem a najdi stejny povrch.
Priloz k postavé, ke které podle pfibéhu pati.
Vybarvi obrazek, ktery odpovida dané &asti pribéhu.
Opakuj s pani ucitelkou fikanku a tleskej do rytmu.

Uvodni
motivace déti:

Ucitelka pfipomene ptibéh Tomase kratkym shrnutim a ukédze omalovankové
scény.

Vzpomenes si, co se Tomaskovi stalo? Pamatujes, kdo mu pomahal?

Ucitelka ukéze materidly (chlupaté, Sustivé, hladké...)

Zkus najit stejny povrch jen rukou — bez koukani.

Materialné
didaktické
prostiedky:

Hmatové pexeso (strukturélni dvojice: pefi, plst, srst, bavina...)
Omalovénka s déjovou posloupnosti (min. 3 scény),

Pastelky, voskovky,

Plosné loutky postav nebo leporelo.

Rytmizovana fikanka k pohybu ruky a mluvenému projevu

Metody prace
pro uéitelku:

Metoda motivaéni — v Gvodu edukaéni ¢innosti i béhem celé Cinnosti.
Metoda slovni monologickd — vstupni a priibézna motivaci u dil¢ich ¢innosti.
Metoda slovni dialogicka — rozhovor s détmi béhem celé edukaéni ¢innosti.
Metoda nazorné demonstracni — pfifazovani stejnych struktur povrchu

u hmatového pexesa.

Metody prace

Metoda slovni monologicka i dialogické — pfi odpovédich a rozhovoru

pro dité: s ucitelkou — bé&hem c&innosti s ostatnimi détmi
Metoda nazorné demonstraéni — pozorovani — pfi pfifazovani
Organizaéni Podle vztahu k osobnosti ditéte

formy prace:

Vzdélavani hromadné Gvod v komunitnim kruhu, tvaréi ¢innost u stole¢ku.
Podle charakteru edukaéniho prostiedi

U stolecku.

Klidné prosttedi, bez nadmérnych podnéta.

Podpora partaka, pokud dité potfebuje vedeni.

Predpokladana
casova dotace:

25-30 minut (5 minut faze motivaéni, 5 minut faze expozi¢ni, 10 minut faze
aplikaéni, 5 minut faze reflexivni)

Postup:
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Motivace (5 minut)

Ucitelka navodi klidnou atmosféru. Vede kratky rozhovor:

Vzpominas si na ptibéh o Tomaskovi? Co se mu stalo?

A kdo mu pomohl? (ukaze loutky/postavy).

Dité si osah4 materialy z hmatového pexesa.

Zkus jen rukou poznat, ktery povrch je hebky, ktery pichlavy.”

Expozi¢ni ¢ast - Hmatové pexeso (5 minut)

Ucitelka predlozi 4-6 par karti¢ek s rGznymi povrchy.

Dité vybird dvojice pouze hmatem (mozno se zakrytyma oc¢ima nebo z pytliku).
Poté ptifadi dvojici ke konkrétni postavé (napf. hebké srst = kocka). Toto je
hladké. Komu asi patfi takova srst?”

Co myslis§ — mé pejsek pichlavy kozisek?

Aplikaéni ¢ast - Omalovanka (10 minut)

Ucitelka predlozi 3—-4 jednoduché obrazky.

Dité je nejprve sefadi podle déje (uéitelka pomaha otazkami), poté vybarvi
dle vlastni volby

Ucitelka se pta:

.Co se stalo nejdfiv? Kdo pak pfisel Tomaskovi pomoci?”

.Jakou barvu by mohla mit radost? A co smutek?”

Zakonéeni - Rikanka a reflexe (5 minut)

Ucitelka s ditétem opakuiji Fikanku (napf. doprovod tleskanim, rytmem).




Pfedpokladany |Produkt:

produkt Spojené dvojice hmatového pexesa
a vystup: Pfibéh prevypravény pomoci vybarvené omalovanky.
Vystup:

Kompetence k uceni - dité se bude soustfedit, udrzi pozornost, bude hledat
shodné struktury povrch(. Vybavi si z paméti a vypravéni strukturu.
Kompetence komunikativni — dité sdéluje, co vnima hmatem.

Kompetence &innostni - zapoji se do ¢innosti

Ocekavané vystupy dle RVP PV (konkretizované):

Ovlada zakladni jemnou motoriku (manipulace, kresba).

Soustfedi se na ¢innost, dokondi ji.

Vyjadfuje své pocity a nalady.

Uvédomuje si pfijemné a nepfijemné citové prozitky.

Vnima rozdily mezi smyslovymi podnéty — hmat.

Modifikace pro | Materidly s vyraznym reliéfem.

dité se SVP: Moznost prace v sedé s oporou ruky.

Pouziti barev s vysokym kontrastem.

Kratké, jasné strukturované zadani (napf. ,najdi dvé stejné srsti”).
Delsi ¢as a moznost prestéavky.

Emocni a hlasova podpora béhem fikanky (spolu s ucitelkou).
Opakovana instrukce. Ovéfeni porozuméni.

Vyhodnoceni Ucitelka zaznamena:

(reflexe): Schopnost taktilné haptického vnimani a rozlisovani.

Motivaci k zapoceti a dokonéeni ¢innosti.

Efektivitu modifikace aktivity u ditéte se SVP.

Dité vybird z emocnich karti¢ek nebo slovné hodnoti:

Jak ses pti hre citil/a?

Kterd ¢ast t& nejvic bavila?

Co ti $lo GpIné nejlépe?

Mozno vést reflexi obrazkem (napt. smaijlik, barva, gesta).

Navrh dopliikovych prostfedkl pro oblast psychiky:

Emocni karticky (radost, strach, nejistota, hrdost) — dité pfifazuje emoci postavé.
Pocity v barvé — vytvarna improvizace: jakou barvu méa radost Tydyta?

Zvuk stop — déti tvofi rytmické ozvuceni ke stopam (cinknuti, dupnuti, pipnuti).

Odpovédi na otazky empirické casti prace:

Jak Ize podpofit profesni pfipravenost budoucich u¢itelek MS na préci s ditétem s jina-
kosti prostfednictvim plosné loutky? (RVP PV, pozorovaci arch, metodické listy ¢. 1 a 2)
Ukotvenim v kurikulu RVP PV:

Analyza RVP PV odhaluje, Ze dramatické formy prace jsou doporucovény, ale chybi kon-
krétni ndvod. Metodické listy 1 a 2 tento deficit vypliiuji a poskytuji Zakim strukturovany
scénar aktivit s PL.

Rozvojem profesnich kompetenci skrze PL:

Didaktickad kompetence, Zaci si zkouseji planovani, gradaci a reflexi loutkarské cinnosti,
vcetné adaptaci pro dité se SVP. Komunika¢ni a diagnostickéd kompetence, prace s po-



zorovacim archem béhem néslechl uéi zéky cilené sledovat reakce déti a vyvozovat pe-
dagogické intervence. Tvofivost a flexibilita, vyroba a animace PL propojuje vytvarné,
dramatické a hudebné-pohybové dovednosti. Reflexe po realizaci podporuje kritické
mysleni a schopnost modifikovat ¢innost pro rizné potfeby.

Pfevedenim teorie do praxe:

Integrovany blok ,Svét jinyma ocima” (ML 1 a 2) demonstruje, jak PL pomaha zakdm pre-
klenout mezeru mezi teoretickymi principy inkluze a realnou tfidni situaci. Zaci hodnotili
PL jako ,bezpecny most” k otevreni citlivych témat a zaroven jako pomdicku, jez snizuje
vlastni ostych pfi fizené dramatické ¢innosti. PL napoméaha rozvoji kompetenci budoucich
ucitelek v souladu s pozadavky RVP PV na inkluzivni a tvofivou pedagogiku.

Jaky je potencial plosné loutky pro vzdélavani ditéte s jinakosti v oblastech ko-
munikace, interakce, spontaneity a kreativity? (vychodiska: navrhované pfimé pozo-
rovéni v rdmci vyuky pFed navitévou MS, kazuistika, metodicky list & 3) Pro hodnocenti
efektivity ¢innosti s plo$nou loutkou byla stanovena tato kritéria:

® Aktivni zapojeni ditéte do ¢innosti.

® Schopnost navazat a udrzet komunikaci.

® Spontanni interakce s vrstevniky.

® Zména v neverbalnim projevu (mimika, gestika, drzenf téla).

® Projevy radosti a z&jmu o cinnost a kreativni manipulace s loutkou.

oblast

Pfiklady pozorovanych jevi

Mechanismus

komunikace

Nérdst slovnich projevi u ditéte s OVR
béhem sezeni. Vice druhi jazykovych
funkci (otézky, vyjednavani roli).

Loutka mluvi ,,za dité”, snizuje
komunikacni Gzkost; vizualni podnét
prodluzuje dobu vzdjemné pozornosti.

interakce

Zda dité iniciovalo hru s vrstevniky, kdyz
drzelo PL. Spolupréce pfi vyrobé kulis
prohloubila pozitivni socialni vazby.

Sdileny , tfeti objekt” (PL) usnadriuje
spolecné zaméreni pozornosti a
pfirozené organizuje prebiranf roli.

spontaneita

U ditéte s kognitivnim deficitem se
objevuji neplanované improvizace
a humor, které se dosud neobjevovaly.

PL funguje jako projekéni plocha — dité
riskuje nové projevy ,bez ztréty tvare”,
protoZe hranice mezi realitou a fikci je
jasné vymezena.

kreativita

V ML 3 byly zaznamenany originalni
pfibéhové twisty, véetné pfidani
vlastniho tématu ,kouzelné bryle”.

Dité napr. navrhlo a vyrobilo alternativni
kostym PL.

Smés vytvarné tvorby a dramatiky
aktivuje divergentni mysleni; PL déva
okamZitou vizualni zpétnou vazbu.

Kazuistika — hlavni zjisténi je transfer ve zlepSené schopnosti symbolické hry s preno-
sem do volnych her bez loutky.

Pedagogické implikace — PL doporudit jako facilita¢ni pomtcku u déti s komunikacni
bariérou ¢&i Uzkostnosti. Integrace PL do integrovanych blokd (napf. ,Svét jinyma oci-
ma") posiluje inkluzivni klima — ostatni déti snadnéji pfijimaji odlisnost, pokud je ,zpro-
stfedkovana” loutkou.



VYSLEDKY

Zaci pedagogického lycea vnimaji jinakost jako pfirozenou sougast vzdélavaci reality.
Diky vedeni formou projektového a vytvarné dramatického uceni jsou schopni navrh-
nout a realizovat didakticky zacilenou ¢innost. Prace s plosnou loutkou usnadnila komu-
nikaci tématu. Cilem této zavére¢né prace bylo podpofit profesni pripravenost absol-
ventl pedagogického lycea v oblasti prace s ditétem s jinakosti, a to s vyuzitim plosné
loutky jako néstroje vzdélavani. Tento cil byl naplnén prostfednictvim navrhii didakticky
zacilenych ¢&innosti, pFiprav na pozorovani v prostfedi MS a navrhu konkrétnich didak-
tickych pomicek a modifikovanych postupd. Pfinos plosné loutky pfi praci s ditétem
s jinakosti v MS je v rdmci navrzenych aktivit efektivni prostfedek, ktery dokaze propojit
vytvarné, dramatické a vzdélavaci slozky ditéte a zaroven podpofit porozuméni tématu
jinakosti. Dil¢im cilem prace bylo na zdkladé didakticky zacilenych ¢innosti v materské
Skole popsat ptinos plosné loutky v oblasti komunikace, interakce, spontaneity a kreati-
vity v rdmci odborné praxe zdkl pedagogického lycea. Tento cil byl predstavuje analyza
a navrh metodickych listl, podlozenych navrhem pozorovéani s naslednou kazuistikou
konkrétniho ditéte. U ditéte s oslabenim v oblasti kognitivnich funkci se loutka stava
bezpecnou oporou a nastrojem facilitace v ¢innostech, ve kterych dité obvykle selhava.
Proto byly plosné loutky vyuZity pro nézornost ve vyuce pedagogiky, které akcentuji
pFipravu na naslechové lekce v MS. Plodna loutka se ukazuje jako nizkonakladovy, vy-
soce adaptabilni nastroj, ktery podporuje jazykovy rozvoj, socialni soudrznost a tvofi-
vou expresi ditéte s jinakosti. Poskytuje snadno modifikovatelny prostfedek k naplnéni
inkluzivnich cill predskolniho vzdélavani. Ziskané poznatky Ize zobecnit a vyuzit nejen
pFi pfimé praci s d&tmi v MS, ale i v rémci odbornych praxi zakd, pro které se loutka
stavé didaktickym prostfednikem mezi abstraktni teorii a konkrétni praxi. Vysledky pra-
ce ukazuji, Ze loutka mlze slouzit nejen jako prostfedek vzdélavani, ale i jako nastroj
budovani profesnich kompetenci v souladu s pozadavky na inkluzivni pfistup a tvofivou
pedagogickou préci. Tyto vystupy prindseji prakticky vyuzitelné néstroje pro vzdélava-
ni i pripravu budoucich pedagogt. Navrzeny celek pro integrovany blok ,Svét jinyma
ocima” se stava realné realizovatelnym zakladem pro projektové dny ¢i odborné praxe
a nabizi potencial pro planovanou interaktivni u¢ebnici hlavni autorky pro pedagogicka
lycea a SS pedagogické.

Analyza dat z pozorovani, kazuistiky a reflexnich zapis zdkd pedagogického lycea uka-
zuje, ze pouziti plosné loutky mélo pozitivni dopad jak na déti v mateiské skole, tak na
profesni uéeni studentd.

Pozorované efekty u déti

® Zvyseni verbalni aktivity — déti vice komunikovaly s loutkou i mezi sebou, véetné
ditéte s odlisnym mateiskym jazykem.

® Prodlouzeni doby udrzeni pozornosti — zejména u ditéte s kognitivnim oslabenim,
kde byla zaznamenana schopnost soustfedit se na cinnost po delsi dobu (narast
o cca 3-4 minuty oproti béznym aktivitam).



® Zvyseni spontaneity — déti castéji iniciovaly interakci a nabizely vlastni napady pro
hru s loutkou.
® Zlepseni neverbalni komunikace — u déti s pocateénim ostychem doslo k otevienéjsi

Pozorované efekty u 2aku pedagogického lycea

® Rozvoj interakénich dovednosti — studenti uvadéli, ze loutka jim pomohla prekonat
ostych pfi navazovani kontaktu s détmi.

® Reflexe pojmu jinakost — Zaci dokazali pojmenovat, Ze jinakost nemusi znamenat
pouze diagnozu, ale i odlisny kulturni nebo jazykovy kontext.

® Schopnost adaptovat ¢innost — studenti modifikovali planované aktivity podle reak-
ce déti, coz prohloubilo jejich zkusenost s diferenciaci vyuky.

DISKUSE

Inkluzivni trend edukace nabizi propojit uméleckou tvorbu s pedagogickym cilem. Vy-
uziti dramatické vychovy a vytvarné cinnosti nenf jen estetickym prvkem, ale zdsadnim
didaktickym nastrojem. Studium pedagogického lycea, je-li vedeno vhodnou metodi-
kou, mize rozvijet jak odborné, tak postojové slozky pfipravy budoucich pedagogt.
Reflexe praxe a prace s konkrétnim ptipadem ukazaly, ze i z4ci bez hlubsich zkusenosti
s inkluzi dokézou diky dobrému vedeni pochopit podstatu pedagogické flexibility a rov-
nosti pfistupu. Vysledky potvrzuji, Zze plo$na loutka mize byt efektivnim néstrojem pro
podporu inkluzivniho vzdélavani v matefské skole. Tento nélez koresponduje s predcho-
zimi studiemi o vyznamu kreativnich a dramatickych metod pro zapojeni déti s rdznymi
formami jinakosti do kolektivnich ¢innosti (Booth a Ainscow, 2011; Banks, 2016). Pozitivni
vliv byl patrny nejen u déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami, ale i u téch, jejichz
jinakost spocivala v odlisné kulturni nebo jazykové zkusenosti (Nieto a Bode, 2018).
Pozorovani ukédzalo, Ze Gcast na ¢innostech s plosnou loutkou pfispéla ke zvyseni spon-
tanniinterakce a verbalni aktivity déti. Tento efekt Ize interpretovat v kontextu inkluzivni
pedagogiky (Ainscow a Miles, 2008; Slee, 2018), kteréd zdlrazriuje odstrafiovani bariér
v ucenf prostfednictvim Uprav prostfedi a metod. Z hlediska profesni pfipravy zakd pe-
dagogického lycea vyzkum potvrdil zavéry Darling-Hammond, Hyler a Gardner (2017),
ze praktické zkusenosti s diferencovanou vyukou jsou kli¢ové pro rozvoj jejich budou-
cich pedagogickych kompetenci.

Limity studie

1. Velikost a charakter vzorku — vyzkum probihal v jedné matetské skole a na jedné
skupiné zakd pedagogického lycea, coz omezuje moznost zobecnéni vysledkd.

2. Délka trvani vyzkumu — ¢tyftydenni obdobi je relativné kratké pro sledovani
dlouhodobych zmén v interakénich dovednostech déti a profesnich kompeten-
cich studentd.



3. Vnégjsi faktory — pribéh vyzkumu mohl byt ovlivnén aktuélni atmosférou ve tridé,
osobnosti tFidni ugitelky & specifickymi podminkami MS.

4. Probihajici revize RVP PV - vysledky je tfeba interpretovat s ohledem na moznou
zménu kurikulariho ramce (MSMT, 2021).

5. Mozny efekt pozorovatele — pfitomnost vyzkumnika a studentd mohla ovlivnit cho-
vani déti.

ZAVER

Zavérem lze ¥ici, ze koncept jinakosti je ddlezitym néstrojem nejen pro praci v MS, ale
také pro pripravu budoucich uditell a specialnich pedagogl. Pilotni projekt ukézal, ze
propojeni pozorovani, dramatické tvorby a analyzy RVP PV mdze vést k hlubsimu porozu-
méni edukaéni rozmanitosti — jinakosti. Doporucujeme zavedeni obdobnych projektovych
celkd do vyuky pedagogickych skol, kde se studenti uci nejen skrze teoretické poznatky,
ale predevsim skrze tvorbu, zazitek a reflexi. Doporucenf pro praxi a dalsi vyzkum: Zata-
zovat metody dramatické vychovy, jako je prace s plosnou loutkou, do pfipravy uditell
v pedagogickych lyceich. Posilovat kompetence uciteld v praci s heterogenni skupinou jiz
v pregradudlnim vzdélavani (European Commission, 2020). Rozsifit vyzkum na vice skol
a del$i obdobi, aby bylo mozné ovéfit udrzitelnost pozorovanych efektll. Systematicky
zallenovat téma jinakost do pedagogické praxe nejen v souvislosti s legislativné defino-
vanymi specialnimi vzdélavacimi potfebami, ale i v $ir§im sociokulturnim kontextu.

SUMMARY

In conclusion, it can be stated that the concept of otherness represents an important
tool not only for work in kindergartens but also for the preparation of future teachers and
special educators. The pilot project demonstrated that combining observation, drama-
based activities, and the analysis of the Framework Educational Program for Preschool
Education (RVP PV) can lead to a deeper understanding of educational diversity and
otherness. We recommend introducing similar project-based modules into teacher
training programs, where students learn not only through theoretical knowledge but,
above all, through creative practice, experience, and reflection. It is also advisable
to incorporate methods of drama education, such as working with flat puppets, into
the preparation of teachers at pedagogical lyceums and to strengthen teachers’
competencies in working with heterogeneous groups already during pre-service
training (European Commission, 2020). Furthermore, the research should be extended
to more schools and over a longer period of time in order to verify the sustainability
of the observed effects. Finally, it is essential to systematically integrate the theme of
otherness into pedagogical practice, not only in connection with legislatively defined
special educational needs but also within a broader socio-cultural context.
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Obrazova priloha:

Kdo tu Sel a kdo tu bézel?
Kdo tu cinkal, kdo se smal?
Koéka $la a pejsek dupal,
ptacek tise zpivat znal.

Zobni, zobni - hop a skok,
Tomas vede pres potok,
zvitatka a taky déti,

co jich tu je jako smeti.
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